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   Дети учатся лучше и в тысячу раз успешнее, 

если им дают возможность исследовать основы
                                    изучаемого материала.  
                                                                                                     Питер Клайн                   
                                                                                                                                                                                                                                       
              Главная задача современного педагога - это не дать максимально большее количество знаний, а научить ребенка ориентироваться в реалиях информационного общества, самостоятельно добывать и анализировать информацию. Человек, как существо, идущее по пути наименьшего сопротивления, естественно легче усваивает уже готовые знания, но это тупиковый путь, готовящий исполнителя, но не исследователя, серую массу, но не активную личность. Путь поиска, исследования труден, многих он отталкивает именно трудностью, огромными усилиями, которые нужно потратить, чтобы получить крупицу знаний. Достаточно редко встречаются дети, в которых «инстинкт познания» настолько хорошо развит, что подталкивать его не надо – он сам пробьет себе дорогу. Таких детей мы называем гениями, одаренными детьми. Но есть масса других, в которых исследователь либо «спит», либо задавлен вечными «нельзя», «не трогай», «не твоего ума дело».
 Как разбудить врожденную потребность в познании в таких детях? Как заинтересовать их в постоянном поиске, радости своего маленького открытия? Как сформировать устойчивые позитивные мотивы познавательной деятельности? Поистине вечная проблема, стоящая перед педагогикой. Перспектива заманчива - ребенок будет учиться хорошо не потому, что за плохую «оценку» ругают родители, но потому, что ему это станет необходимо, приятно и интересно. И как результат,  мы будем иметь активную личность, стремящую к самореализации.
 Имея большой педагогический опыт, я целиком и полностью согласна с Рабиндранатом Тагором, который сказал, что «и стебелек травы достоин прекрасного мира, в котором он растет». И в своей повседневной работе я  именно этим и руководствуюсь.  
Традиционно цели школьного образования определялись набором знаний, умений и навыков, которыми должен овладеть выпускник. Сегодня такой подход оказывается недостаточным. Сегодня главной задачей является подготовка выпускника такого уровня, чтобы попадая в проблемную ситуацию, он мог найти несколько способов её решения, выбрать рациональный способ, обосновав своё решение. А это во многом зависит не от полученных ЗУНов, а от неких дополнительных качеств, для обозначения которых и употребляется понятия “компетентности” и “компетентности”, более соответствующие пониманию современных целей образования.
     В учебно-воспитательном процессе выделяют следующие ключевые компетентности.
1. Познавательная компетентность:
– учебные достижения;
– интеллектуальные задания;
– умение учиться и оперировать знаниями.
2. Личностная компетентность:
– развитие индивидуальных способностей и талантов;
– знание своих сильных и слабых сторон;
– способность к рефлексии;
– динамичность знаний.
3. Самообразовательная компетентность:
– способность к самообразованию, организации собственных приемов самообучения;
– ответственность за уровень личной самообразовательной деятельности;
– гибкость применения знаний, умений и навыков в условиях быстрых изменений;
– постоянный самоанализ, контроль своей деятельности.
4. Социальная компетентность:
– сотрудничество, работа в команде, коммуникативные навыки;
– способность принимать собственные решения, стремиться к осознанию собственных потребностей и целей;
– социальная целостность, умение определить личностную роль в обществе;
– развитие личностных качеств, саморегулирование.
5. Компетентное отношение к собственному здоровью:
– соматическое здоровье;
– клиническое здоровье;
– физическое здоровье;
– уровень валеологических знаний.

В современных условиях модернизации российского образования особую актуальность в изучении такого предмета, как история и обществознание, приобрело проблемное обучение. Во-первых, учебный процесс должен моделировать процесс возникновения и преодоления противоречий существующих в реальном мире, но на учебном материале. Этим требованиям сегодня в наибольшей степени соответствует проблемное обучение. Другим важным фактором, определяющим актуальность данного обучения, является расширение в самой гуманитарной науке круга проблемных, дискуссионных вопросов.

Концепция проблемного обучения, имеет довольно древнюю и богатую историю, прошедшую в своём развитии три этапа: 

- Разработка способов и средств активизации учебного процесса (методика Сократа, дидактика Я.А. Коменского, идеи Ж.-Ж. Руссо, И.Г. Песталоцци, К.Д. Ушинского.) 

- Формирование исследовательского метода обучения, основанного на приёмах развития познавательной самостоятельности учащихся в овладении знаниями (А.Я.Герд,А.П.Пинкевич,) 
- Формулирование идей и средств обучения путём разрешения проблем
(« problem solving ») (Дж. Дьюи, Дж. Брунер, Г. Пойа, О. Зельц, К. Дункер). 

      В нашей стране разработкой тех или иных аспектов проблемного обучения и проблемного обучения как концепции в целом занимались и занимаются сегодня многие учёные и практики: М.Н. Скаткин, И.Я. Лернер, М.И. Махмутов, А.М. Матюшкин, В.Т. Кудрявцев, Н.Г. Дайри и мн. др. 
Проблемное обучение – это обучение, при котором учитель, создавая проблемные ситуации и организуя деятельность учащихся по решению учебных проблем, обеспечивает оптимальное сочетание их самостоятельной поисковой деятельности с усвоением готовых выводов науки. Оно направлено на формирование познавательной самостоятельности учащихся, развитие их логического, рационального, критического и творческого мышления и познавательных способностей. 
Наиболее важными функциями проблемного обучения являются:
1)развитие творческих способностей учащихся; 
2) развитие практических навыков использования знаний и повышение уровня усвоения учебного материала.
 Как показывает практика, знания сами по себе не имеют ценности, если учащийся не может применить их на практике, не может решать с их помощью конкретные задачи, которые ставит перед ним действительность. Именно поэтому в процессе обучения и воспитания приоритет должен отдаваться моделированию, воссозданию практических проблемных ситуаций и их самостоятельному решению учащимися, что и реализуется в проблемном обучении. 
Проблема является средством достижения цели. В нашем случае – это уход от поверхностного понимания (механического запоминания) и выход на уровень осмысленного и осознанного понимания, что даёт ученику возможность ощутить свою причастность к истории, а значит сформировать собственный взгляд на мировое развитие. 
Проблема имеет объективную природу (существует независимо от желания человека, существует везде и во всём). И в этом смысле я как учитель истории – через решение исторических проблем стремлюсь научить без страха и паники относиться к жизненным проблемам.
Проблема креативна, то есть требует к себе творческого отношения выполнению заданий. 
Проблема имеет адресный характер. Это значит, что при формировании проблемных вопросов на уроке я учитываю особенности класса, группы детей. 

Ведущей идеей своего педагогического опыта вижу формирования ключевых компетенций учащихся, развитие личности, способной к творчеству и самостоятельности в решении жизненных социальных проблем через урок истории и обществознания.
Путь к достижению основной цели лежит через поэтапное решение стоящих в связи с этим задач: 

· формирование осознанной мотивации; 

· повышение уровня усвоения знаний; 

· активизация творческих способностей: видение и формулирование 
проблемы – выдвижение гипотезы – решение проблемной ситуации –                           
анализ   полученных результатов; 

· развитие рефлексивной культуры

Принципы моей педагогической деятельности:
Принцип научности: 
- рассмотрение каждого явления в его многогранности и противоречивости, в совокупности как положительных, так и отрицательных сторон; 
- рассмотрение историко-экономических процессов с учётом социальных интересов различных слоёв населения, различных форм их проявления в обществе; 

- рассмотрение того или иного события, явления, процесса на основе анализа объективных реальностей и возможностей. 

Личностно-деятельностный принцип:
 –  организация процесса обучения таким образом, что приоритет отдаётся поисковой учебно-познавательной деятельности. 
Так, например, изучение темы «Царствование Павла I » я строю не традиционно, сообщая учащимся годы правления, основные события, характеризующие его внутреннюю и внешнюю политику, а через проблемный вопрос: «Павел I: полусумасшедший тиран или неудавшийся реформатор?» Таким образом, знакомство с изучаемыми событиями происходит через поисковую деятельность. Сначала ребята анализируют личность Павла I до его вступления на престол, затем его внутреннюю политику, делают предположения об эффективности внешней политики на основе преобразований, проведённых императором в армии. В завершении урока выражают своё собственное мнение о данной личности.
Принцип креативности:
-  творческая деятельность не только ученика, но и учителя (подготовка к уроку, занятию), а также их совместное творчество на уроке или занятии, итогом которого является создание нового продукта. На упомянутом выше уроке изучения царствования Павла I таким продуктом явился синквейн, короткое пятистишье, в котором ученики выразили свои личные чувства по отношению к этому историческому деятелю (см. приложение №1). 
Принцип вариативности:
-  развитие у учащихся вариативного мышления, т.е. понимания возможности различных вариантов решения проблем, в умении осуществлять систематический перебор вариантов, сравнивать их и находить оптимальный вариант. Так, изучая в курсе истории России ХХ в. тему «Причины неудач Красной Армии в начальный период Великой Отечественной войны», благодаря исследованию вероятных версий этих причин учащиеся в конечном итоге выбирают из них наиболее значимые для понимания и оценки событий тех дней.
Принцип практической ориентации:
-  связь теории с практикой. Работая на проблемном уроке с историческими источниками, газетными публикациями, видеоматериалами, картами и т.д., учащиеся приобретают умения и навыки практической деятельности. Например на уроке  обществознания в 11 классе «Социальная структура российского общества рассматривается государственная стратегия с бедностью. Даю задание: Представьте, что вы находитесь на заседании правительства, на котором обсуждают стратегии борьбы с этим социальным явлением. Подумайте варианты борьбы с бедностью. Какой путь (или пути) избрали бы вы? И почему?
Принцип интегрированности:
- активное «взаимодействии» данной технологии со всеми основными образовательными технологиями
В своей педагогической практике я обращаюсь к следующим методам и приёмам проблемного обучения :
	Общие методы 
	                                                                               Бинарные методы

	Метод
	Применение
	Способ представления

учебного материала
	Степень активности учащихся

	Монологический 

	Предполагает изложение обучающим учебного материала с целью объяснения учащимся готовых выводов науки в форме рассказа или школьной лекции с применением аудиовизуальных средств и формирования у учащихся знаний и умений на уровне их восприятия и понимания,
	Сообщающий 
	Исполнительная 

	-Приём проблемного изложения

-Приём нахождения аналогии

-Приём обнаружения противоречий 
	Приём проблемного изложения - так, излагая в старших классах в лекционной форме тему «Третьеиюньская политическая система», ставлю по ходу работы перед учащимися следующие познавательные (проблемные) задания: 

В чём сущность Третьеиюньской монархии? В чём её сила и в чём слабость? Каковы были перспективы существования третьеиюньской системы? 

Прием нахождения аналогии – формирует готовность восприятия учебного материала путем концентрации внимания учащихся на конечной цели – нахождении аналогии изучаемому событию. Ставлю перед учащимися задание: Можно ли третьеиюньскую монархию назвать политикой бонапартизма? Это способствует повышению уровня его усвоения материала. 

Приём обнаружения противоречий – активизирует способность анализировать, выделять главное. Так, например, при изучении темы «Экономическое и социально-политическое развитие России в начале XX века» даю задание учащимся по ходу моего рассказа выписать основные противоречия, существовавшие в этот период. Результатом использования данного приёма является активное участие ребят на следующем уроке в выявлении основных проблем, которые предстояло решать нашей стране в начале XX века. Таким образом, формируется умение постановки проблемы. 
	
	

	Рассуждающий (показательный) 
	Предполагает объяснение учебного материала путём постановки проблемы и показа учащимся логики научного исследования, формирование у них способов поисковой деятельности. 
	Объяснительный
	Репродуктивная

	-Приём логического изложения

-Приём предположения 
	Приём логического изложения. В монолог ввожу элементы рассуждения, Так, на уроке изучения проблемы самостоятельности или искусственности образования Древнерусского государства, показываю при помощи фактического материала логику решения вышеназванной проблемы сторонниками норманнской или антинорманнской теорий.
Приём предположения – учащимся предлагается после постановки проблемного вопроса, предположить на какие факты опираются, доказывая свою правоту, сторонники той или иной точки зрения (например, подписание советско-германского пакта о ненападении в 1939 году как успех советской дипломатии и другая точка зрения - как неудача).
	
	

	Диалогический 
	Ученики активно участвуют в постановке проблемы и её решении путём выдвижения предположений и самостоятельного доказательства своих гипотез, что способствует формированию у них умений речевого общения, самостоятельной деятельности и коллективной мыслительной деятельности (например, Изложите свое понимание выражения американского писателя Роберта Пена Уоррена: « Политика- это всегда выбор, но что выбираем, решаем не мы» Как это высказывание соотносится с гражданской позицией?)  Обществознание 11 класс
	   Инструктивный 
	Практическая 

	-Приём создания проблемной ситуации 

-Приём экспресс-дискуссии 

-Приём ролевой дискуссии 
	Приём создания проблемной ситуации – в нём, в отличие от приёма проблемного изложения, проблемные вопросы вызывают удивление, создают познавательное затруднение, вызывают эмоции (например, при изучении темы «Происхождение человека и становление общества» говорю, что как трудно дать одно-единственное определение человека свидетельствует такой исторический анекдот: Платон , основатель философской школы, вопрошал своих учеников: что такое «человек»? ученики затруднялись с ответом. Человек, ответил сам Платон, принадлежит роду двуногих животных, двуногих без перьев. Проходивший мимо другой философ решил вмешаться в беседу. Взяв ощипанного цыпленка, он бросил его перед Платоном и сказал: «Вот, Платон, твой человек».
Создание ситуации выбора, когда учащимся предлагается из нескольких вариантов выбрать и обосновать один наиболее на их взгляд убедительный, например: Альтернативы общественно-политического развития России после Февраля. Т.о., учащиеся учатся аргументировано излагать личное мнение, принимая позицию «другого». 

Создание ситуации конфликта, когда новые факты и выводы вступают в противоречие с устоявшимися в науке теориями и представлениями, например: Какие основания есть у учёных, считающих началом российской цивилизации XV век, отождествляя её возникновение с образованием централизованного государства? 

Приём экспресс-дискуссии – вырабатывает у школьников умение слушать и взаимодействовать с другими, демонстрирует характерную для большинства проблем многозначность решений. Так, на уроке истории в 11 классе по теме «Новая экономическая политика (1921-1928 гг.)» провожу экспресс – дискуссию между сторонниками двух различных точек зрения на суть этой политики (В. Маяковского: Скольким идеалам смерть на кухне и под одеялом и В. Устрялова: НЭП – это новая волна здравого смысла). Дискуссию провожу в заключительной части урока, когда ученики уже познакомились с причинами перехода к новой экономической политике и её сущностью .

Приём ролевой дискуссии – ученикам предлагается встать на позицию какого-либо конкретного лица или группы лиц. Необходимость высказаться от имени другого человека помогает преодолеть неуверенность и страх перед аудиторией. Примером использования данного приёма может служить обсуждение вопроса обустройства России в начале ХХ века представителями основных политических партий или обсуждение исторического пути российской цивилизации западниками и славянофилами. 
	
	

	Эвристический 
	Предполагает проведение эвристической беседы с решением познавательных задач. Для проведения уроков с использованием данного метода я использую следующие приёмы:
	Объяснительно-побуждающий
	Частично-поисковая

	-Приём альтернативной ситуации 


	Приём альтернативной ситуации – предполагает выбор вариантов исторического развития реально существовавших в истории. Проблемный вопрос в данной ситуации начинается со слов: Что было бы, если… 

Временное правительство провело необходимые преобразования? 

Корниловский мятеж завершился победой? 

Если бы ГКЧП пришёл к власти в августе 1991 года? Применение сослагательного наклонения в преподавании истории достаточно спорно, у него есть как сторонники, так и противники. Как бы то ни было, анализ несостоявшихся вариантов исторического развития помогает ребятам осознать, что история предоставляет возможность выбора. 
	
	

	               Исследовательский 

	предполагает организацию учителем самостоятельной работы учащихся по решению проблемных заданий с целью усвоения ими новых понятий и способов действий и развития у них интеллектуальной и других сфер. 
	Побуждающий
	Поисковая


Используемые средства: 
1. Разноуровневый контроль знаний. 
2. Мультимедийные технологи.
3. Интригующее начало урока используется для пробуждения внутреннего эвристического потенциала детского сознания и открытия пространства для воображения, мысли и чувств. 
4. Курс проблемных лекций для учащихся 10-11 классов. 
5.Проблемные вопросы нравственного содержания используются для соотнесения действий и поступков участников проблемной ситуации с этическими нормами и принципами, тем самым поднимая вопрос о целесообразности тех или иных форм политики, о порядочности, достоинстве, добросердечии и т.д. 

      Урок был, есть и в ближайшем будущем наверняка останется главной формой организации обучения и воспитания учащихся в школе. Проблемное обучение не поглощает всего учебного процесса: не всякий учебный материал содержит проблемное знание и не всякое проблемное знание можно представить в форме познавательной задачи или противоречивого суждения. 
Исходя из этого, в системе своей работы я использую как различные формы проблемных уроков, так и форму традиционного урока с применением на нём проблемных и творческих заданий.
 Проблемный семинар  предполагает не просто овладение новыми знаниями и умениями, а вынесение их на коллективное обсуждение после предварительной работы дома с рекомендованной литературой. Такие семинары позволяют обсудить проблемы и вопросы, не имеющие однозначных суждений, противоречивые высказывания, определить собственное отношение к историческому прошлому. Темами проблемных семинаров, проведённых мною, были «Имперская политика – это зло или благо для России?» (на примере внешней политики России в XVIII в.), «Форсированная модернизация: «за» и «против»?

Проблемно-поисковый урок - форма проблемного урока, где педагог сам формулирует проблему и проблемный вопрос. Учащимся предлагается самостоятельный поиск вариантов решения, после чего они совместно с педагогом формулируют наиболее оптимальный. тезиса. Например: «Павел I : полусумасшедший тиран или неудавшийся реформатор?» 

Проблемно-исследовательский урок – это уроки размышления как личного, так и коллективного, это поиск собственного решения обозначенной проблемы. Одной из тем таких уроков была: «Проблема выбора пути исторического развития русских земель в XIV - XV веках» 

Проблемная лекция - это общение диалогического типа. Чем выше степень диалогичности лекции, тем ближе она к проблемной. Путём совместных размышлений идёт поиск неизвестного знания. Примерами подобных лекций могут быть: «Выступление 1773-1775 гг. под предводительством Е.И. Пугачёва: война, восстание или бунт?», «Внутрипартийный террор как средство политической борьбы (на материалах РКП (б) и якобинской диктатуры)». 

         История, одна из самых увлекательных наук, может превратиться в скучнейшее школьное занятие, если сводить его к заучиванию имён и дат. За этим мало увлекательным занятием пропадает самое главное в истории: захватывающая драма исторических событий и их сокровенная суть. Как сделать так, чтобы урок истории волшебным образом превратился из прогулки по кладбищу, где перед тобою – бесконечные ряды надгробий с именами, датами, в кинопанораму, где один сюжет интереснее другого? Для этого, на мой взгляд, нужно как можно чаще спрашивать на уроке: «А что ты думаешь по этому поводу?», «Как ты относишься к этому событию? К этому историческому деятелю?». При таком подходе в процесс образования включаются образное мышление, интуиция, творческое воображение, эмоции, чувства. 
       Названные качества обогащают мировосприятие человека, делают процесс усвоения учебного материала целостным. Однако при таком подходе возникает опасность игнорирования учеником того минимума имён, дат, понятий, которые он обязан знать, и тогда его размышления по поводу того или иного события приобретают характер демагогии. Здесь важно проскочить между Сциллой и Харибдой. Для меня эту возможность даёт использование на уроках  проблемного обучения в сочетании с разноуровневым обучением. Также применяю данный принцип в руководстве научно-исследовательской деятельностью учащихся.

Мой подход к технологии проблемного обучения носит стратегический характер. Это даёт мне возможность ориентировать весь учебно-воспитательный процесс, начиная с учебного года в целом и заканчивая каждым уроком, занятием или мероприятием, на развитие учащегося, его способности самостоятельно решать и предупреждать жизненные проблемы. Пути достижения поставленной цели могут быть разными. Но я убеждена, что ни один из них не будет ничего значить, если я буду отдельно учить, отдельно воспитывать и отдельно внедрять в жизнь опыт учёбы и воспитания. Поэтому проблемное обучение для меня представляет особую ценность, так как позволяет и развивать, и воспитывать, и беречь здоровье ребёнка.
 Несколько лет работы по данной системе дают возможность наблюдать у моих учеников сформированность таких личностных качеств, как мышление, речь, творчество, эмоциональность, смысловая память, эффективное внимание. Это позволяет мне воспитывать в ребятах самостоятельность, толерантность, уважение друг к другу, открытость, ответственность, культуру чувств и эмоций. В целом моя педагогическая система представляет собой совокупность урочной деятельности, деятельности по организации и проведению классных и общешкольных мероприятий, руководство школьным МО учителей истории и обществознания. Я делюсь опытом своей работы с коллегами школы, города и  района. В мае 2013года была делегатом Всероссийского съезда учителей права и обществознания, проводившегося по теме: «Конституционно-правововые ценности в формировании личности школьника», где выступала на секционном занятии по вопросу: «Совершенствование профессионального мастерства учителей права: современные методики, технологии, инструментарий».   Вся моя педагогическая деятельность основывается на определённых принципах и соответствующих им методах и приёмах, средствах и формах обучения и воспитания, о которых речь шла выше. 
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Результаты  участия во Всероссийской олимпиаде школьников

	Год
	ФИ учащегося
	Класс
	Предмет
	Уровень
	Место



	2012-2013
	Косинова Дарья
	11 «А»
	экономика
	муниципальный
	3 место


	2012-2013
	Косинова Дарья
	11 «А»
	обществознание
	муниципальный
	2 место


	2012-2013
	Косинова Дарья
	11 «А»
	право
	муниципальный
	3 место



	2012-2013
	Граубергер Юлия
	10 «Б»
	история
	муниципальный
	3 место


	2012-2013
	Граубергер Юлия
	10 «Б»
	обществознание
	муниципальный
	2 место


	2012-2013
	Мудровская Ксения
	10 «Б»
	история
	муниципальный
	3 место


	2012-2013
	Гордик Анастасия
	11 «А»
	Основы православной культуры
	муниципальный
	3 место


	2013-2014
	Граубергер

Юлия
	11 «Б»
	право
	муниципальный
	3 место


	2013-2014
	Мудровская Ксения
	11 «Б»
	право
	муниципальный
	1 место


	2013-2014
	Пальчикова

Анастасия
	10 «А»
	право
	муниципальный
	3 место


	2013-2014
	Носова Людмила
	10 «А»
	право
	муниципальный
	2 место


	2013-2014
	Пальчикова Анастасия
	10 «А»
	обществознание
	муниципальный
	3 место


	2013-2014
	Носова Людмила
	10 «А»
	обществознание
	муниципальный
	2 место


	2013-2014
	Алешин Роман
	8 «А»
	история
	муниципальный
	3 место


	2013-2014
	Товкациер Лина
	7 «Б»
	обществознание
	муниципальный
	3 место



  Результаты креативного развития личности:
	Год
ФИ учащегося 
	Творческая работа 
	Районный уровень, место


	Областной уровень, место 
	Российский уровень, место 

	2009Зинченко Ксения
	Всероссийский

Творческий конкурс

 « Святые заступники Руси»
	
	
	финалист

	2009 Дубкова Ирина
	Всероссийский

Творческий конкурс 

« Святые заступники Руси»
	
	
	финалист

	2009 Козлова Дарья 
	X Вероссийский конкурс исторических исследовательских работ  « Человек в истории»
	
	
	финалист

	2011 Худотеплая Анна
	Районный конкурс творческих работ

«Молодежь и выборы» Наш билет в будущее
	3 место

	
	

	2012 Косинова Дарья
	Областной конкурс творческих работ

«Наш билет в будущее»
	
	3 место
	

	2013 Щепкина Кристина
	Второй международный детский творческий конкурс «Сказки красивого сердца»
	
	
	финалист

	2013 Щепкина Кристина
	Всероссийский дистанционный конкурс «История моего города»
	
	
	Победитель

1 место
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 Результаты качества знаний и СОУ административных контрольных работ 

Результативность государственной итоговой аттестации
	          Года 
	Средний балл ЕГЭ 

	
	История 
	Обществознание

	2008-2009
	Макс. 80                                                             

Ср. 63
	Макс. 81                                                             

Ср. 67

	2009-2010
	Макс. 63                                                             

Ср. 54
	Макс. 67                                                             

Ср. 57

	2010-2011
	Макс. 98                                                             

Ср. 68
	Макс. 85                                                            

Ср. 60

	2011-2012
	Макс.69

Ср.61
	Макс. 75                                                             

Ср. 54

	2012-2013
	Макс. 78                                                             

Ср. 68
	Макс. 88                                                             

Ср. 64


Диагностика внутренней мотивации (по Г.Н. Казанцевой)
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Количество учащихся, занимающихся исследовательской деятельностью
	Года 
	Количество учащихся 

	2008-2009
	9

	2009-2010
	5

	          2010-2011
	11

	          2011-2012
	10

	          2012-2013
	17


Мониторинг выбора познавательной деятельности учащихся в сравнении по годам (в процентах):
	Года 
	Уровни 

	
	Конструктивный 
	Творческий 

	2008-2009
	             67%
	81%

	2009-2010
	   63%
	67%

	          2010-2011
	  80%
	98%

	          2011-2012
	  69%
	75%

	          2012-2013
	  88%
	98%


                                  Работы учащихся

Сенквей «Павел I: полусумасшедший тиран или неудавшийся реформатор?»

В Гатчине был он почти полководцем

А Петербурге большим чудаком

Он ограничил крестьянскую барщину

А офицера отправил с полком

Прямо в Сибирь, вспоминая про Гатчину

                         ( Вакулин Вадим 10Б класс 2012-2013учебный год) 

В судьбе смешаны боль и высота 

Царем был провозглашен он без усилий

Пред материнской любовью был бессилен

А подданных хлестал жестокостью и злобой

Поэтому государем недолго пробыл

                         (  Агафонов Михаил 10А 2012-2013 учебный год)

                 Выступление на уроке – дискуссии

((Жуков Эльдар, 10 Б класс,   2012-2013 уч.год)

«Опричнина - деспотизм и насилие в отношении всех слоев населения» С.Б. Веселовский и А.А. Зимин
Я согласен с мнением историков С.Б.Веселовским и А.А.Зиминым, что «деспотизм и насилие» во времена опричнины проявился в отношении всех слоев населения. Жертвами репрессий Ивана IV стали: князья, бояре, дворяне, духовенство, посадские люди, холопы. В 1563 году царю изменяет один из воевод, командовавший русскими войсками в Ливонии, - князь Курбский, который выдает агентов царя в Ливонии и участвует в наступательных действиях поляков и литовцев. Измена Курбского укрепляет Ивана Васильевича в мысли, что против него, русского самодержца, существует страшный боярский заговор, бояре не только желают прекращения войны, но и замышляют убить его и посадить на трон послушного им князя Владимира Андреевича Старицкого, двоюродного брата Ивана Грозного. Митрополит и Боярская дума заступаются за опальных и препятствуют ему карать изменников. Иван IV считает, что требуются чрезвычайные меры. 
Первыми жертвами опричников стали представители ряда родовых дворянских семейств, особенно сурово царь преследовал своих дальних родственников, потомков суздальских князей. Казнили десятками, сотнями, целыми семьями и даже родами. В 1566 году на земском соборе часть депутатов-дворян подала челобитную об отмене опричнины. Все челобитчики, около 200 человек, были казнены.
 По приказу царя опричные палачи обезглавили князя Горбатого, его 15-летнего сына и тестя – П.П.Головина. В 1567 году царь вызвал во дворец боярина Федорова – главу Боярской думы, одного из богатейших и уважаемых в народе человека, облачили его в царские одежды, усадили на трон, а затем собственноручно закололи его ножом, считая виновным в заговоре.
 По «делу» Федорова были уничтожены 370 человек. В 1569 году по приказу царя принял яд его двоюродный брат, князь Владимир Старицкий, второй по знатности в России после самого царя, вместе с ним были умерщвлены его семья и слуги. Опричные репрессии имели отчетливую антикняжескую  направленность. Учреждение опричнины повлекло за собой крушение княжеского землевладения. Катастрофа была столь велика, что никакие последующие амнистии и частный возврат родовых земель опальным князьям не могли ликвидировать ее последствий. 
Не прекращавшаяся война и дорогостоящие опричные затеи требовали от правительства огромных средств, но государственная казна была пуста. Опричники ограбили Софийский собор в Новгороде, забрали драгоценную утварь и иконы. По данным Новгородской летописи опричники конфисковали казну также у 27 старейших монастырей. Начавшиеся казни вызвали резкий протест со стороны высшего духовенства. Митрополит Филипп посетил царя и долго беседовал с ним наедине. Убедившись в тщетности увещаний, он выждал момент, когда царь со своей свитой явился на богослужение в кремлевский Успенский собор, при большом стечении народа произнес проповедь о необходимости упразднить опричнину. 
В ответ на это послушное царю собрание иерархов церкви лишило Филиппа сана митрополита. Его сослали в монастырь, а позже задушили. Суд над митрополитом Филиппом нанес сильнейший удар престижу церкви. Правление Грозного напоминало скорее государственный разбой, войну против своего народа. В 1570 году все силы опричников были обращены на непокорный Новгород, где они вели расправу полтора месяца. «Мертвые тела людей и животных запрудили реку Волхов, куда они были сброшены.
 История не знает столь ужасной резни» - пишет англичанин Дж.Горсей. В самом Новгороде большую часть погибших составляли посадские люди. Сущность опричнины, ее методы способствовали закрепощению крестьян. Увеличились крестьянские повинности, крестьян вывозили из земщины «насильством и не по сроку». И в 1581 году были введены «заповедные лета», когда «временно» крестьянам было запрещено вообще уходить от помещиков, даже в Юрьев день.     
             Опричнина – центральное событие в истории России с XVI в. В течение 7 лет с 1575 по 1572 год, в московском государстве разгорелся и пылал, по образному выражению современника этих событий, князя Андрея Курбского, «пожар лютости, унесший десятки тысяч человеческих жизней». Опричнина была реформой, но реформой с противоположным знаком. Об этом свидетельствуют ее последствия: катастрофические людские потери и тяжелейший экономический кризис. 

Проблемная ситуации на уроках: 

«Россия на перепутье – парламентский путь или путь самодержавия?»

           Я считаю, что нельзя говорить о том, что Россия в XVI в.  не  была на перепутье, несмотря на создание первого сословно-представительного органа власти -  Земского Собора. Он, как мы усвоил, состоял из представителей только высших иерархов (дворянства и духовенства) и был законосовещательным органом.

Я считаю, Иван IV Грозный стремился к самодержанию, т.к. именно на это была направлена опричнина, введенная в январе 1565 г.

Само слово «опричнина» происходит от древнерусского «опричь», что означает «особый», «кроме». Государство было поделено на две части: земщину - государственную территорию - и опричнину - особо выделенное владение, лично принадлежащее государю. Царь, для содержания царской семьи и опричного двора, выделил часть страны, доходы с которой шли в опричную казну, устроил особое управление по образцу общегосударственного: своя дума, свои приказы, своя казна.
Историк Карамзин считает Ивана IV тираном, и в опричнине видит орудие его тирании. Опричнину сопровождали массовые опалы, пытки и казни, обрушившиеся на бояр и воевод. Все кто был против опричнины, убиты или осуждены. В основном истреблению подвергалось боярство. Все эти действия направлены на то, чтобы показать - царь выше всех, измена ему - страшный грех, за который все будут отвечать. Эти действия и показывают нам власть царя, стремление его к самодержавию.

                        (мнение  Мудровской Ксении 10Б 2012-2013 учебный год)

                              Петр Первый – реформатор или тиран?

Петр Первый - одна из исторических личностей, оценка деятельности которых не однозначна. Одни считают его великим реформатором, другие - великим тираном. Так кто же он, человек, человек, который, своими реформами "Россию поднял на дыбы...»?

Я считаю, что Петр I –великий реформатор и преобразователь, который вывел Россию на один уровень с европейскими державами, приблизил ее к  благам и достижениям европейской цивилизации. По моему мнению, он не просто сделал Российскую империю одной из самых сильных и могучих держав, он поднял на небывалый уровень ее военную мощь, открыл стране доступ к морю, организовал непобедимый флот.  Реформы Петра коснулись практически всех сторон жизни народа. Ни одна сфера жизни России не осталась незатронутой, обновлено было все - от государственного управления до армии и церкви. Конечно, реформы самодержца оценивались современниками неоднозначно, но если сравнить е Россию до правления Петра Великого с Россией петровской эпохи, то становится очевидным, что Россия благодаря ему вышла на качественно новый социально-экономический и политический уровень. На утверждение историков и лиц, которые утверждают, что Петр I- тиран, хотелось бы заметить, что реформируя что-либо, никогда не обойдешься без жертв.

В заключение хотелось бы сказать, что Петр, по моему мнению, не тиран, а преобразователь, который принимал жесткие меры в силу необходимости перемен.
                          ( Шемякина Кристина 10А 2012-2013уч.год)

Сочинение на тему:«Февральская революция глазами её современников»
Меня зовут  Екатерина Олицкая, я  родилась 26 декабря в Воронеже в 1899 году.  Я хочу рассказать вам некоторые факты моей биографии.

    Случилось так, что отец мой, Лев Степанович Олицкий, сын богатых евреев-коммерсантов, еще не закончив среднего образования, стал народовольцем. Способный к рисованию, он в совершенстве овладел резьбой и работал в паспортном столе Народной Воли в Киеве, то есть подделывал нелегальные документы, вырезал печати и т.п.

    Моя мать происходила из старой дворянско-помещичьей семьи  Халютиных. Многие члены этой семьи гордились своей родословной.  Родители моей матери были очень состоятельными людьми и, когда мать, окончив гимназию, выразила желание поехать за границу и поступить на медицинский факультет (в России, тогда женского медицинского института не было), не стали возражать и разрешили ей ехать учиться в Швейцарию, в Цюрих.

   В 1916 году, закончив Марлинскую женскую гимназию, я поступила  на курсы Сельскохозяйственного института в Петрограде. Студенты часто спорили, но в конце концов приходили к общему решению. Спорили, во время войны о варварстве немцев. Я вместе со всеми возмущалась тем, что немцы разрушают памятники старины. Моя подруга утверждала, что смешно говорить о зданиях, когда человек убивает человека. Но в основном, в нашей ненависти к насилию, в нашей любви к свободе мы были едины.
     Вместе преклонялись мы перед революционерами, были полны презрения и ненависти к царскому правительству. К этому времени мы уже прочли Степняка-Кравчинского – «Домик на Волге», «Андрей Кожухов», «Подпольная Россия», «Штундист Павел Руденко». С захватывающим интересом читали мы «То, чего не было» Репшина-Савинкова.

     Терпение народа иссякло. Война была ненавистна. Разруха и голод надвигались на город. Одно за другим закрывались предприятия, урезывалась зарплата рабочих, в магазинах не хватало продуктов. Не хватало и хлеба. 

На 9 января  подготавливалась забастовка рабочих. Студенчество активно их поддерживало. Во всех высших учебных заведениях по аудиториям проходили собрания и сходки. Я, как и другие старосты, не только не училась сама, но срывала занятия и лекции других. Профессура наша в большинстве своем поддерживала студентов. Только откроешь дверь и скажешь, что студенты приглашаются на сходку в такую-то аудиторию, как профессор первый складывал свой портфель и спускался с кафедры. Были, конечно, и такие профессора, которые читали лекции и при пустых  аудиториях, так же, как были студенты, демонстративно желавшие слушать лекции. Через свои организации студенчество было связано с рабочими и партийными организациями. 

     Тот кружок, к которому примыкала я, был связан какими-то путями с партией социалистов-революционеров. Мы ненавидели самодержавие и эксплуататоров-капиталистов.

Мы чувствовали, что назревают события. Нас готовили к большой женской демонстрации, назначенной на 23 февраля – «международный женский день».
   18 февраля забастовали рабочие Путиловского завода, и забастовка ширилась. 22 февраля забастовали почти все крупные заводы Петрограда. На 23 была назначена забастовка наших женских курсов, забастовка и демонстрация. Революционные события обогнали наши ожидания. Утром 22 февраля оказалось, что все магазины закрыты, трамваи не ходят. На улицах – толпы народа. Кто-то стреляет. Я  помчалась на курсы. Город был полон людей. Народ толпился под какими-то воззваниями, расклеенными на стенах домов и заборах. Полицейские пытались разогнать толпы, срывали воззвания. Чем дальше я шла, тем больше становилось людей. До курсов я не дошла. Мосты были оцеплены полицией. Над толпой на шесте колыхалось красное знамя. Вдруг, рядом со мной  из переулка вынырнул отряд казаков. Рысью, в черных папахах и развевающихся черных бурках, с высоко поднятыми нагайками неслись они прямо на толпу демонстрантов. Толпа прижалась к домам. «Ура! Такого «Ура» я 
никогда не слышала ни раньше, ни позже. Сдерживая коней, с поднятыми нагайками пронеслись казаки сквозь толпу. Демонстранты приветствовали их криками, срываемыми с голов шапками. Проскакав сквозь толпу, казаки скрылись. Демонстранты вновь сомкнутыми рядами двигались нам навстречу. Толпа, в которой находилась я, застывшая и замершая в одном порыве страха, не сразу поняла, что произошло на наших глазах. Но когда до нашего сознания дошло, что казаки отказались разгонять народ, люди были шокированы. Наша толпа присоединилась к демонстрантам. Демонстрация росла и ширилась. Революция! Что бы это могло быть еще! Революция! И она победит! Даже казаки с народом!
     Весь день я ходила вместе с толпами народа по улицам. Громким криками приветствовали мы солдат, примкнувших к народу. Мы кричали «Долой!» перед горящими домами полицейских участков. Где-то в отдалении слышалась пальба. Кое-где стреляли по народу засевшие на чердаках охранники. Я была счастлива. Мне везло. За все дни Февральской революции я не видела ни одного убитого, ни одной расправы. В моих глазах Февральская революция была бескровной.

В том, что революция побеждает, я не сомневалась. Когда мы смотрели на пылающие архивы охранок и суда, подавленная величием картины пожара, я все же сокрушалась, что жгут их не только из ненависти, но и во имя революции, на случай поражения. 

На следующий день я решила во что бы то ни стало пробиться на курсы. Я не хотела глазеть на революцию, я хотела ее делать. Как делать, что делать? Указания я могла получить у себя на курсах. 

Над Петроградом стояли ясные и очень морозные дни и ночи. Фабрики и заводы не работали. Вечная пелена дыма, окутывающая обычно город, рассеялась. Днями небо было такое синее, ночами без электричества такое темное, звездное.

Все расшатывалось и все организовывалось. Возникали союзы, комитеты, товарищества. По всему городу шли организуемые, или стихийно возникающие митинги. Речи произносились с грузовиков, с балконов, с подъемов и пьедесталов памятников. Волнующие вести сменяли одна другую. Революцию Петрограда поддержала Москва. Родзянко сформировал правительство. Николай II отрекся от престола в пользу Михаила. Михаил, в свою очередь, также отрекся. Организовывались партии, советы местных, рабочих депутатов. Возникали все более сложные проблемы и вопросы, разгорались страсти. Но нам, неискушенной молодежи, казалось, что больших противоречий среди рабочего движения нет, так как мы соглашались с тем оратором, которого слышали последним.

В конце марта или в начале апреля, когда первый шквал революции прошел, мы через наши студенческие организации получили новую директиву: «Разъезжайтесь по домам, товарищи, ваши силы нужны на периферии, в провинции каждый человек на счету». Из дома мы стали получать письма, зовущие нас домой. Родители были полны тревоги и беспокойства за нас. Жаль мне было покидать Петроград. Прощаясь с нашими курсами, я как бы предчувствовала, что не вернусь больше сюда. 

Моя сестра Аня никогда не интересовалась политикой, не примыкала ни к какому течению, меня же она старалась поймать на непоследовательности убеждений, непродуманности.

     - Не знаю я, чего я хочу, наверное жить спокойно, без стрельбы и пожаров, - говорила она, - а ты врешь сама себе. Представь, осуществляется все твои идеалы, отберут у папы землю, - на что мы тогда будем жить? На какие средства ты будешь учиться?

     Сестра задевала мое больное место. Для себя самой я твердо знала, что отец ведет свое хозяйство в Сорочине не из соображений выгоды, что цель его хозяйства – не эксплуатация крестьян, а содействие им, распространение в их среде знаний, а условия, в которых им приходится жить и работать, только обременяют его труд. Так было для меня, для отца, а со стороны, даже для Ани, отец являлся эксплуататором, и мы жили на средства, полученные от эксплуатации крестьян. С тем большим нетерпением ждала я от революции решения земельного вопроса, ликвидации ложного положения, в котором должен был жить отец и мы
 все. «И будем жить, как живут тысячи. И папа будет работать и зарабатывать больше, чем сейчас, и будет счастливее в 20 раз. 

Весной  1917 года мы переехали в Курск. Здесь было действительно беспредельное ликование вольного народа. Люди толпились на улицах, упивались словами, лозунгами, красными знаменами, революционными песнями, - воля, свобода, равенство, братство, так внезапно завоеванные, окрыляли всех. Или так казалось нам, молодежи. Не прошло и месяца, как жизнь показала и другим, и мне, что борьба за счастье народное, за братство и равенство только начинается.

Я с группой подруг вступила в партию социалистов-революционеров. Вступление в партии было до крайности просто, поэтому большое количество людей шло именно в эту партию. Наша студенческая молодежь тоже разбилась на партии, а студенческий съезд с первого же дня раскололся на фракции. Ни о каком едином социалистическом студенчестве больше думать не приходилось. Свергать царизм мы могли сообща, но построение нового общества совместно оказалось невозможным. Ни по одному вопросу студенчество не могло добиться общего решения: 

1) немедленное заключение мира или война до победного конца;

2) скорейший созыв временным правительством Учредительного собрания или немедленный захват власти Советами рабочих и солдатских депутатов; 

3) решение земельного вопроса Учредительным собранием или захват крестьянами помещичьих земель революционным путем. 

Мы спорили по всем вопросам и ни до чего не могли договориться.

Студенчество как компактная единая масса перестало существовать. Организованный нами Дом студента не привлекал уже нас. 

Папа настойчиво звал нас в Сорочин, куда обычно на лето переезжала вся наша семья. Старшие товарищи тоже советовали нам разъехаться по селам, в гущу народную. Туго приходилось нам, зеленой молодежи. Веры и желания было у нас много, мы страстно хотели разобраться во всех сложных политических вопросах, разногласиях дня. Разногласия межпартийные были нам понятны. Различные установки партий социал-демократов, социалистов-революционеров, анархистов, народных социалистов мы знали хорошо, но понять разногласия внутрипартийные, между Черновым и Марией Спиридоновой, Камковым, Керенским, Аксентьевым, Брешко-Брешковской, бабушкой русской революции, - было нам значительно сложнее и трудней. С большой неясностью в ряде вопросов, без точных и ясных директив ехали мы на село к крестьянам, для которых, собственно, вся суть революции сводилась именно к конкретному разрешению злободневных вопросов.

Летом 1917 года вместе со мной в Сорочин приехала моя подруга Рая. Мы хотели работать на селе, мы мечтали о встрече с крестьянами, завязать связи в деревне, создать эсеровские ячейки. Мы обратились за помощью к отцу. При всем своем сочувствии революционному движению, папа не примкнул ни к одной из социалистических партий, но к нашим настроениям относился сочувственно. Он пообещал нам показать крестьян, которые скорее и лучше всего помогут нам создать первичные ячейки эсеров. Мы смогли уговорить нескольких крестьян, вступить в нашу партии.

     В нашей семье сошлись представители всех точек зрения. Отец, исходя из своих народнических воззрений, симпатизировал эсерам. Мать вступила в партию социал-демократов. Старшая сестра стала большевичкой. Я – эсерка. Аня заявила, что, уж если обязательно надо сделать выбор между различными общественными течениями, пожалуй, ей симпатичнее других анархисты. Дома у нас постоянно происходили споры, доходившие до бурных сцен. Мама, как собственно полагается всем социал-демократам, стремилась всячески сгладить острые углы, примирить враждующие стороны. Я разделяла все лозунги, все руководящие статьи органа эсеров – «Дело народа». Но в партии эсеров не было единства. Симпатии мои были на стороне Виктора Михайловича Чернова, но не могу не признаться, что и пламенные речи Керенского увлекали меня.  
В начале революции я чувствовала свою полезность, я находила в себе силы и возможность содействовать делу революции. Теперь, когда встали новые вопросы созидания новых форм общественной жизни, когда сложнейшие вопросы раскалывали рабочее движение, я ощущала невозможность бросить свои силы на ту или иную чашу весов. Я металась в искании истины, но твердо была уверена в одном – революция победила, старый мир сломан раз и навсегда. Мы – счастливое поколение, которому надлежит строить новое социалистическое общество. Нужны России теперь не такие недоучки, как я, стране нужны – честные, знающие и умелые работники. И я решила учиться, чтобы потом отдать все свои силы на строительство новой жизни.  
                                                                             (Исаева Екатерина 11 А 2013-2014 уч. год)
Курс: Всеобщая история. 7 класс

Тема урока: Великая французская буржуазная революции. Начало».

Опорные понятия: революция, кризис, феодализм, либерализм.

Критерии качества обучения: требования стандарта и учебной программы:

1. знать причины революции, характеристики кризиса монархии и феодализма.

2. уметь: выделять главную мысль, раскрывать во взаимосвязи и взаимозависимости явления разных сфер общественной жизни, анализировать исторические явления и процессы, обобщить и систематизировать информацию, вести диалог, грамотно строить монологическую речь, участвовать в групповых формах работы.

Цель урока: стимулировать учащихся к формированию активной познавательной позиции.

Задачи:

1. Образовательная – выявить цели участников (социальных групп) Великой Французской революции.

2. Воспитательная – сформировать интерес к самостоятельному изучению истории, мотивировать учащихся к обучению, сформировать культуру общения и командной работы.

3. Развивающая – создать условия: для производства знаний учащимися, для формирования логической грамотности и развития познавательных УУД; для развития коммуникативных УУД в процессе групповой работы.

Планируемые результаты урока: 

1. учащиеся знают состав революционного фронта, интересы социальных групп.

2. учащиеся осознают ценности сотрудничества и обучения в диалоге.

3. учащиеся умеют выделять основную мысль, прогнозировать развитие исторических 

тенденций и процессов, формулировать позицию, оценивать результаты своей работы.

Методы и технологии: 
Проблемно-поисковые технологии – суть проблемной интерпретации учебного материала состоит в том, что преподаватель не сообщает знания  в готовом виде, но ставит перед учащимися проблемные задачи, побуждая искать пути и средства их решения. Проблема сама прокладывает путь к новым знаниям и способам действия.

Обучение в сотрудничестве – учащиеся совместно выполняют задания, представляют и разъясняют результаты своей работы своим одноклассникам, оценивают результаты работы других с точки зрения логической грамотности и соответствия данным науки.
Организация работы на уроке:

1. Учитель: История- череда событий. Одни из них имеют местный интерес, другие значимы для всего человечества.

2. Звучит  « Марсельеза» слайд №1
     Учитель: Вы слышите« Марсельезу»- символ Французской революции, ставшей не только   национальным гимном Франции, но и символом революционеров многих стран.

Слайд №2

Сегодня мы приступаем к изучению Великой французской революции, на знамени ,которой впервые в мире были начертаны слова  «Свобода! Равенство! Братство!» Именно в ходе этих событий родился принцип: « Люди рождены свободными и равными в правах», который нашел отклик на многих континентах.

3. фронтальный опрос Слайд №3 выплывают вопросы по нажатию клавиши
1.Какими путями чаще всего разрешались накапливающиеся десятилетиями противоречия в обществе? 

2.А как называется путь, который ведет к коренным изменениям в обществе?

3.С какими революциями вы познакомились в этом году?

4.В чем состоит главный вопрос для любой революции?
4.учитель: Ребята, существует правило жизни «что ничто не возникает из ничего», т.е. всему существует причина. Если революция в Англии вспыхнула из за противостояния парламента и короля, то революции в Нидерландах и Северной Америки из за чужеземного гнета и гнета католической церкви. 

По этому перед нами с вами стоят задачи: слайд №4
1.Выяснить, каковы причины революции?

2.Сформулировать задачи революции.

3.Определить, какие слои общества были заинтересованы в преобразованиях.

4.Изучить события, приведшие к началу революции.
5.Слайд №5. 

И в результате мы с вами должны доказать или опровергнуть, что «Революции начинаются неожиданно, но созревают долго»
6. Итак, мы отправляемся во Францию XVIII века слайд №6.

 мы видим, что вершина пирамиды показывает, что представителей первого сословия дворян и второго – духовенства, было всего лишь 4 %.

 А основную часть населения составляло третье сословие, которое было неоднородно

7. Слайд№7

Перед вами карикатура, изображающая представителей 3 сословий.  А я напоминаю вам, французскую пословицу XIV века «У Жака простака спина широка»

И сейчас вы будите работать с различными  документами, но под одним названием: «Французская деревня до революции»
8.Работа с документами.(5 минут)   Обсуждение (5 минут) Междометие: Ох

9. Положение всего 3 сословия
 учитель: Платят налоги, но не имели политических прав!
10. А теперь сравним Англию и Францию второй половины 18 века

Англия- мастерская мира                           Франция – прозошел пром. переворот

Англия – мировой банкир                          Франция -  Флот

Англия –мировой извозчик                        Франция - колонии

                                               НО ПАУК
Слайд №8 (самостоятельная работа с учебником § 24 п. 1 п.2
                         Препятствия для развития экономики Франции
	Сельское хозяйство
1 ряд
	Промышленность
2ряд
	Торговля
3ряд

	 
	 
	 


11.Обсуждение

Слайды 9,10,11,12

12.Слайд 13 Учитель: А что правительство? Танцы, охота «После нас хоть потоп»
                 «На мой век хватит, пусть мой преемник выпутывается, как знает»
К 70 годам состояние  страны ухудшилось в силу неудачной внешней политики.

Казна опустела, Международный авторитет страны упал. Страна на грани катастрофы.

13.Слайд 14  Попробуйте выделить причины революции
14. Слайд 15 задачи

15. Слайд 16 

В 80-е гг. ежегодно умирало в среднем 20 тыс. человек. В больницах на 1200 кроватей приходилось по5 или 6 тыс. больных.

 Поступивших часто укладывали рядом с умеряющим или уже умершим. Каждую ночь можно наблюдать картину: на телеге зашитые в дерюгу покойники, священник, колокольчик и крест. Этих покойников как попало зарывали в землю и засыпали негашеной известью.

Да и самого начала жизнь была не щедрее. К началу XIX  в Париже примерно на 30 тыс. новорожденных насчитывалось  7 или 8 тыс. брошенных детей. Повсюду были нищие.
16 Слайд17    ГШ с 1614 не созывались

17 Слайд 18,19,20

18. Слайд 21 и тестирование.

19 Д/з слайд 22
Оценивание, смайлики

                                                    Документы
  Французская деревня накануне революции
Документы. Из работы А. Рамбо  «История Французской революции»
«Дворяне пользовались правами господ: всякий раз когда земля переходила от одного владельца к другому им платили особый налог, который достигал 6 продажной цены участка, так же они получали ежегодную ренту – плату за пользование землей».

 «Мы ежегодно платим ренту – плату за землю. А к этому надо добавить господский оброк и работаем на барщине 52 дня в году. А как мы страдаем от права господина иметь голубятни. Наши посевы идут в жертву их голубям».

 «Нам приходится платить дорожные пошлины на мостах, дорогах, рынках. Мы тоже страдаем от помещичьих монополий, которые обязывают за особую плату пользоваться виноградными прессами и печами, устроенными господином»

                                             Налоговое бремя
Церковная десятина: (реальная с земли, перспективная – с ремесла, древняя – по праву обычая)

Талья- государству за землю и имущество

Двадцатина – с доходов

Капитуляция – подушная подать

Габель – налог на соль, налог с каждой бочки и бутылки вина

Шампар –  натуральные налоги за землю

Чинш- денежный налог за землю

Подымная подать – за отопление жилого помещения

                              Старинная французская песня
Бедный пахарь похож на придворного,

 весь одет в полотно,

Как ветряная мельница,

Гетры его обшиты, 

Чтобы не попала земля

Ему в башмаки.

Всегда мучается,

Платя соляную подать

И налоги королю.

Всегда перед его дверью 

Гарнизонные пристава, 

Которые кричат беспрестанно:

     «Несите деньги!»

Бедный пахарь,

Слывущий за подлого,

Кормит дворянство, 

Не имея ничего верного,

      Нет ни короля, ни принца, 

      Ни епископа, ни сеньора,

      Кто не жил бы трудом бедного пахаря.
Столица Парижа
Люди с небольшим достатком жили в полуподвалах или на последних этажах зданий. 
Чем выше этаж, тем менее богат квартирант.
 На седьмом и восьмом этажах, в мансардах и на чердаках обитала нищета.
Люди с небольшим достатком жили на самих предприятиях, за ворота им разрешалось выходить только в праздничный день для  посещения церкви
Питались бедняки скудно. А вот в богатых домах имелись великолепные повара.

 Если бедняки хотели принять участие в празднике трапезы, они договаривались с челядью, чтобы их допустили к остаткам господской еды. В Версале даже существовал рынок объедков, где продавались остатки с королевского стола, и четверть жителей этим кормилось.

В 80-е гг. ежегодно умирало в среднем 20 тыс. человек. В больницах на 1200 кроватей приходилось по5 или 6 тыс. больных.

 Поступивших часто укладывали рядом с умеряющим или уже умершим. Каждую ночь можно наблюдать картину: на телеге зашитые в дерюгу покойники, священник, колокольчик и крест. Этих покойников как попало зарывали в землю и засыпали негашеной известью.

Да и самого начала жизнь была не щедрее. К началу XIX 
 В Париже примерно на 30 тыс. новорожденных насчитывалось  7 или 8 тыс. брошенных детей. Повсюду были нищие.

  Чарльз Диккенс « Французская деревня до революции»

           Деревушка была убогая, в одну улицу, на которой ютилась убогая пивоварня, убогая сыроварня, убогий трактир и при нем конный двор для почтовых лошадей, убогий колодец с водоемом – словом, все, без чего нельзя обойтись и в самом убогом обиходе. И ютился здесь такой же убогий  люд. 

            Все в деревне были бедняки; многие из них сейчас сидели на порогах хижин и крошили себе на ужин луковицы или какие-нибудь коренья, другие толкались у водоема, мыли всякую съедобную зелень, которую породила земля.

            О причинах этой бедности нечего было спрашивать. О них красноречиво свидетельствовали развешенные по деревне указы с перечнем налогов и податей – государственных, церковных, господских, местных, окружных, и за что только не взимали с этой маленькой деревушки - право, можно было удивляться, как она до сих пор сама-то уцелела и ее еще не съели все эти поборы.

           Далеко кругом простирался разоренный край, истощенная земля, на которой не родилось ничего, кроме запустения. Каждый зеленый листик, каждый стебелек травы, каждая былинка – все было такое же хилое и чахлое, как и жившие здесь люди. Все было задавлено, пришиблено, задушено, сломлено.

         Жилища, изгороди, домашний скот, мужчины, женщины, дети, самая земля, - все дышало на ладан.

           Господин и владелец этих обширных земель, нередко весьма достойный человек по своим личным качествам, гордость страны, хранитель рыцарских доблестей, являл собой изящный пример отменной учтивости, уменья роскошно жить и многих иных добродетелей того же порядка.

           И оказывается, он-то, если рассматривать его как класс, - он-то и довел страну до всего этого. Странно, как это так получилось, что все созданное для монсеньера так скоро пришло в полное запустение и негодность.

           Подумать только, какая недальновидность в извечном устройстве мира! Но как бы там ни было, факт оставался фактом. Да, все было выжато до конца, до последней кровинки.

 И как бы ни старался монсеньер покрепче зажать тиски, из этого ровно ничего не получалось.

           Поистине это было какое-то совершенно непостижимое, непристойное явление! Что оставалось делать монсеньеру, как не бежать!

Фенелон. «Письмо к королю», 1692 г. 

Ваш народ, который вы должны были бы любить, как детей своих, и который до сих пор был так горячо привержен к вас, умирает с голоду. Обработка земель почти заброшена; города и деревни пустеют; ремесла влачат жалкое существование и не кормят более рабочих. Вся торговля уничтожена. Таким образом вы разрушили половину действительных сил внутри вашего государства, чтобы совершить и удержать за собой бесполезные победы  за ее пределами… Народ начинает утрачивать дружественные чувства, доверие и даже уважение. Ваши победы и завоевания не радуют его более: он полон раздражения и отчаяния. Мятеж понемногу загорается всюду. Они думают, что вы вовсе не жалеете их в несчастьях, что вы любите только свою власть и свою славу.

Де Вобан. «Королевская десятина», 1703 г.

На основании всех изысканий, какие я мог сделать в течение нескольких лет моих занятий этим вопросом, я заметил очень ясно, что в последнее время приблизительно десятая часть населения доведена до нищеты и на самом деле побирается; что из остальных девяти десятых пять десятых не в состоянии подать им милостыню, потому что сами почти доведены до этого несчастного состояния; что из других четырех десятых три десятых живут очень стесненно и задавлены долгами и процессами и что среди одной десятой, куда я отношу всю аристократию, военную и судейскую, духовную и светскую, все высшее дворянство, дворянство за службу, людей, занимающих военные и гражданские должности, крупных купцов, буржуа, получающих ренту и наиболее состоятельных, не насчитаешь и ста тысяч семей. 
Из письма Д.И.Фонвизина графу П.И. Панину о положении во Франции.
«Налоги частые и тяжкие, они служат одному обогащению ненасытных начальников, никто несмеет слова молвить против господ – наших угнетателей. Франция вся на откупу. Невозможно выехать на несколько шагов от Парижа, чтобы воротясь, не быть остановленным таможней. Почти за все ввозимое в город платится столько пошлины, сколько сама вещь стоит».
(3 ряд)Л.Блюм. Филантропическое общество. 1787 год. 

«можно с уверенностью сказать, что заработная плата рабочего, даже самого неприхотливого, слишком мала, для того чтобы прокормить его самого, а тем более – чтобы постоянно содержать его семью. А когда в силу старческой немощи он больше не может работать, то оказывается без средств существования, один на один с хворями, неразлучен со старостью. И очевидно, что рабочий не располагает иным подспорьем кроме пары собственных рук, не имеет возможности прокормить свою многочисленную семью. И как часто несчастная жена гибнет от нужды среди мучительного деторождения или от последствий небрежно принятых родов».   
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